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Arastirma Makalesi

Ogrencilerin Bilgi Okuryazarhgi Becerilerinin
Degerlendirilmesi: Cankiri Karatekin Universitesi, Tiirk Dili ve
Edebiyati Boliimii Ornegi*

Tugba MANDIRACI** ', Burcu Umut ZAN***

Oz

Bu c¢alismanin temel amaci Cankin Karatekin Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati (TDE)
bélimtinde 6grenim géren 1.sinif 6grencilerinin bilgi okuryazarligi becerilerini ve farkindaliklarini
6l¢mektir. Bu kapsamda yiiriitilen ¢alismanin 6rneklemini, belirtilen béliimde egitim gdren 79
6grenci olusturmaktadir. Calismadan dnce 6grencilerin én bilgilerini kontrol etmek amaci ile bilgi
okuryazarhgi élcedi 6n testi uygulanmis, gruplarin én bilgilerinin es deger oldugu saptanmistir.
Deneysel desen yénteminin uygulandigi bu ¢alismada kontrol grubuna geleneksel ybntemle
ders anlatimi yapilirken, deney grubuna bilgi okuryazarligi ile bditiinlestirilmis ders anlatimi
uygulanmis ve kontrol ile deney gruplarinin én ve son testlerden aldigi sonuglar karsilastirilmistir.
Ayrica ¢calisma kapsami icinde hem kontrol hem de deney gruplarina 120 dakikalik ders anlatimi
yapildiktan sonra arastirma performans gérevi verilmistir. Ogrencilerin hazirladigi arastirma
performans goérevleri bilgi okuryazarligi temellerine gére arastirmacilar tarafindan hazirlanan
rubrik baz alinarak degerlendirilmistir. Calisma sonucunda bilgi okuryazarhidgi egitiminin deney
grubunda performans gérevi temelinde beklenilen yeterliligi gelistiremedigi ancak deney
grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak pozitif yénde anlamli bir
degisim gosterdigi ve dolayisiyla 6grencilerin bilgi okuryazarligi konusundaki farkindaliklarinin
arttigi saptanmistir. Bununla birlikte kontrol grubu 6grencileri performans gérevi temelinde
deney grubu 6grencilerinden daha yiiksek puanlar almasina ragmen én test puanlari ile verilen
egitim sonrasinda yapilan son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadigi tespit edilmistir. Calisma sonucunda 120 dakikalik bilgi okuryazarhgt ile biitiinlestirilmis
egitimin, 6grencilerin bu konudaki farkindaliklarini artirdigi ancak bilgi okuryazarligi becerilerinin
gelistiriimesinde yetersiz kaldigi sonucuna ulasilmistir. Bilgi okuryazarligi ile bitiinlestirilmis
ders egitiminin daha genis bir zamana yayilarak; uygulama, édevler ve farkl yéntemler ile
desteklenmesi 6nerilmektedir.

Anahtar sézciikler: Bilgi okuryazarligi becerileri, performans gérevi, Cankiri Karatekin
Universitesi, Tiirk Dili ve Edebiyati B&liimdi.
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Research Article

Assessment of Student’s Information Literacy Skills:
Cankari Karatekin University, Turkish Language and Literature
Department Example*

Tugba MANDIRACI** =, Burcu Umut ZAN***

Abstract

The main purpose of this study is to measure the information literacy skills and awareness of
the first-year students studying at Cankiri Karatekin University Turkish Language and Literature
Department. The sample of the study conducted in this context consists of 79 students from the
Turkish Language and Literature Department of Cankiri Karatekin University in total. Before the
study, in order to check the students’ prior knowledge, the information literacy scale pre-test was
applied and it was determined that the prior knowledge of the groups was equivalent. In this
study, in which the experimental design method was applied, the control group was lectured by
the traditional method, while the experimental group was taught integrated with information
literacy, and the results obtained from the pre and post-tests of the control and experimental
groups were compared. In addition, within the scope of the study, after a 120-minute lecture
was given to both control and experimental groups, a research performance task was assigned,
and written performance tasks were collected. The research performance tasks prepared by
the students were evaluated based on the rubric prepared by the researchers according to the
basics of information literacy. As a result of the study, it was determined that information literacy
education did not develop the expected competence on the basis of the performance task in the
experimental group, but there was a statistically positive significant difference between the pre-
test and post-test scores of the experimental group, and thus the awareness of the students about
information literacy increased. However, although the control group students got higher scores
than the experimental group students on the basis of the performance task, it was found that
there was no statistically significant difference between the pre-test scores and the post-test scores
after the training. As a result of the study, it was concluded that the 120 minutes of education
integrated with information literacy increased students’ awareness on this issue, but it was
insufficient in developing information literacy skills. Spreading the information literacy integrated
course education to a wider time, supported with practice, homework and different methods is
suggested.

Keywords: Information literacy skills, performance assignment, Cankiri Karatekin University,
Department of Turkish Language and Literature.
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Giris

Hizla gelisen ve degisen teknoloji, bireylerin teknolojiyi giinliik yasamlarinin vazgecil-
mez bir parc¢asi haline donistirmis ve toplumlar ‘bilgi toplumu’ olarak ifade edilen si-
recte hizla ilerleyerek bir degisim yasamaya baglamiglardir. Bilginin artisini tetikleyen bu
slire¢ beraberinde bireylerin ihtiya¢c duyduklar bilgiye ulasma yollarini cogaltan sece-
nekleri de getirmistir. Seceneklerin artmasi, Uretilen bilginin yeni bilginin Giretilmesi icin
tiketilmesi dongusiini kisaltmis, mevcut bilgilerin belirli periyotlarla katlanarak arttigi
“bilgi patlamasi” olarak adlandirilan durumu ortaya cikarmistir (Ozdemir ve Giilsecen,
2015, s. 334-335). Mevcut bilginin kontrolstiz bir sekilde artis gostermesi, bir yandan
bireylerin ihtiyac duyduklari bilgiyi ararken elde ettikleri bilgilerin dogruluguna karar
vermekte glicliik yasamasina sebep olurken diger yandan bireylerin bilgi kaynaklarina
erisim becerilerinin yeniden sorgulanmasi gerekliligini gtin ylziine ¢ikarmistir. Bir diger
ifade ile bilgi Gretimindeki artis; dogru, yanlis, giincel, eski, popliler, bilimsel tim bilgi-
lerin hizla artisina sebep olmakta, bilgi ihtiyacini karsilamaya calisan birey ise gegerli-
ligini koruyan bilgiye erismekte ve uygun olarak kullanmakta zorluk cekmektedir. Bu
noktadan yola ¢ikildiginda, her bireyin bilgi okuryazarligi becerilerinin gelistirilmesini
tetikleyen bir donem icinde yasadigimizi ifade etmek yerinde olmaktadir.

Bilgi okuryazarligi okuma yazmanin temelini olusturan okuryazar olmanin 6tesin-
de bir kavramdir (Polat ve Odabas, 2008). Bilgi okuryazarlidi ile ilgili literatiirde bircok
tanim mevcut olmakla birlikte bilgi okuryazarhgi, Kuhlthau (1987, s. 22) tarafindan
“sorgulamayi 6grenme, ¢ikarimlari yorumlayarak alternatifleri degerlendirme, gittikce
karmasiklasan ve suirekli artan bilgi zenginligi ile basa ¢ikarak ve daha fazla veriye ulasa-
bilme” olarak, Amerikan Kiitiiphane Dernegi (American Library Association [ALA]) tara-
findan “bilgiye ihtiya¢ duyuldugunda bunu hissetmek, ihtiya¢ duyulan bilgiyi bulmak,
elde edilen bilgiyi degerlendirmek ve etkin olarak kullanmak” olarak (ALA, 1989), Doyle
(1992) tarafindan “cesitli kaynaklardan olusan bilgilere erisme, degerlendirme ve kullan-
ma yetenegi” olarak, Bruce (1994, s. 5) tarafindan “bilgi diinyasina asina olma dolayisiyla
bilimsel iletisim, indeksleme, entelektiiel milkiyet, bilgi Uretme ve saglama ile ilgili ko-
nulara hakim olma” olarak tanimlanmistir. Literatlrdeki mevcut tanimlara bakildiginda
kisinin ihtiyaci olan birtakim becerilere vurgu yapildigi gorilmektedir. Bu beceriler za-
mana uygun sekilde revize edilmekle birlikte genel olarak bakildiginda bireyin, bagim-
siz 6grenebilmesi, analiz edebilmesi, elestirel diislinebilmesi, problem ¢dzebilmesi ve
karar verme becerilerine sahip olmasi gerekmektedir (Kurbanoglu, 2010, s. 729). Bireyin
bu becerileri kazanabilmesi surekli tekrar ile birlikte erken yasta egitimi gerekli kilmak-
tadir. Bilgi okuryazarlid ile ilgili becerilerin egitim ve 6gretimin icinde yer almasi ile
birlikte bilgi okuryazarligi becerilerine iliskin standartlarin gelistirildigi gortlmektedir.
Bilgi okuryazarligi alaninda bilinen ilk standartlar ilk/ortadgretim (American Associati-
on of School Librarians/ Association for Educational Communications and Technology
[AASL/AECT], 1998) ve yiiksekdgretim icin gelistirilen standartlardir (American College
and Research Libraries [ACRL], 2000; 2016). Yiksek 6grenim diizeyine yonelik olarak,
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ACRL (2000) tarafindan gelistirilmis olan “Yiiksek Ogretimde Bilgi Okuryazarhigi Yetkinlik
Standartlar (Information Literacy Competency Standards for Higher Education)” cerce-
vesinde bes temel standart sunulmaktadir. Bu standartlar dogrultusunda bilgi okurya-
zari olan 6grenci;

Gereksinim duydugu bilgilerin niteligini ve kapsamini belirler,
Gerekli bilgilere etkili ve verimli bir sekilde erisir,

 Bilgi kaynaklarini elestirel olarak degerlendirir ve segilen bilgileri kendi bilgi tabani
ve deger sistemine dahil eder,

Bireysel olarak veya bir grubun Uyesi olarak belirli bir amaci gerceklestirebilmek icin
bilgileri etkin bir sekilde kullanir,

Bilgi kullanimini cevreleyen ekonomik, hukuki ve sosyal sorunlarin cogunu anlar ve
etik ve yasal olarak bilgiye erisir ve bilgiyi kullanir.

Bilgi okuryazarligi standartlari ile ilgili zaman icinde degisime bagl olarak diizen-
lemelerin gerceklestirildigi gortlmektedir. Bu dizenlemelerden en yakini ACRLnin
2000 yilinda hazirladigi standartlarin genisletilerek 2016 yilinda “Yiiksek Egitim icin Bil-
gi Okuryazarligi Cercevesi (Framework for Information Literacy for Higher Education)”
adiyla yayimlamasidir. Yayimlanan bu ¢erceve 2000 yili standartlari g6z dniinde bulun-
durularak hazirlanmistir. Cerceve, bilgi okuryazarhigi ana kavramlarini, bir dizi bilgi uy-
gulamalarini ve egilimlerini iceren alti temel bélimden olusmaktadir. Bu alti temel ba-
samak genel olarak; yeni bilgi Gretmede bilginin kullanimini, bilginin yansitici 6zelligini,
diinyayi anlama araci olarak bilgiye nasil deger bicildigini, 6grenme topluluklarina etik
olarak katilmada bilginin kullanimini ve son olarak bireyin gelisen zihinsel esnekligine
bagl olarak bilgi aramanin yinelenebilir oldugunu iceren boliimlerden olusmaktadir
(American College and Research Libraries [ACRL], 2016). ilk ve orta 6gretim ile yiiksek
ogretim icin gelistirilen standartlar ve cerceveler ile birlikte evrensel boyutta 6grenciler,
egitim 6gretim calisanlan ve kitlphaneciler basta olmak lizere tim paydaslarin bilgi
diinyasinin teknolojiyle degisen dinamiklerini anlayarak bilgiyi arama, bulma ve kul-
lanma sureclerinde bilgi okuryazarligi kavram ve becerilerini gelistirebilmek amaci ile
pek ¢ok sorumluluk Ustlendikleri goriilmektedir. Bu sorumluluklar ¢ercevesinden ba-
kildiginda, liseyi tamamlayarak, lisans programina baslayan 6grencilerin 6grenim do-
nemleri boyunca kazandiklari bilgi, beceri ve edinimlerini tiniversite hayatina tagimasi
beklenmektedir.

S6z konusu beklentinin tlkemizdeki durumunu belirleyebilmek amaci ile Milli Egi-
tim Bakanhgi (MEB)'nin sitesinde yer alan 6gretim programlari incelenmis, 6rgiin 6gre-
tim programlarinda ilkdgretim ve ortadgretim diizeyindeki 6grencilere bilgi okuryazar-
lig1 becerilerinin gelistiriimesine iliskin bagimsiz bir bilgi okuryazarligi dersi verilmedigi
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tespit edilmistir (MEB, t. y). Ancak MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhginin (TTKB)
2017 yilinda mifredatta yenileme ve degisiklik calismalari Gizerine hazirladigi raporda
mifredatlarda 6ne ¢ikan degisiklikler icinde, ders icerik ve kazanimlarinin 21. Yiizyil Ye-
terlilik ve Becerileri ile Turkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) kapsaminda yeniden diizen-
lenmis oldugu vurgulanmaktadir (MEB TTKB, 2017). O halde MEB'in benimsemis oldugu
TYC'yi ve 21. Ylzyil Yeterlilik ve Becerilerini kisaca ifade etmekte yarar vardir. TYC; ilk,
orta ve yiksekdgretim dahil olmak Gizere mesleki, genel ve akademik programlar ile
birlikte diger 6grenme yollari ile edinilen tim yeterlilik esaslarini gdstermektedir. Bu
kapsamda TYC'de ele alinan anahtar yetkinliklerin icinde 6grenmeyi 6grenme; hedefler
icinde ise hayat boyu 6grenme vurgusunun yapildigi gérilmektedir (Mesleki Yeterlilik
Kurumu [MYK], 2018). MEB, 21. ylizyil 6grenci becerilerini; bilgi, beceri, tutum, deger
ve etik temelinde dort ana tema altinda ele almaktadir. Bu kapsamda beklenti; karar
verme, problem ¢dzme, 6grenmeyi 6grenme, bilgi okuryazarlidi ile iletisim becerileri
gelismis, yaratici, yenilikci ve elestirel duslinen bireylerin yetismis olmasi yoniindedir
(MEB Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagskanhgi [EARGED], 2011).

Genel olarak degerlendirildiginde var olan bilgilerin ¢ok kisa bir sure zarfinda gln-
celligini yitirdigi glinimiz sartlarinda, MEB c¢atisi altinda her ne kadar bagimsiz bir
ders ile bilgi okuryazarligi becerilerinin verilmedigi goriilse de, Bakanhgin mufredat
kapsaminda verilen ders icerik ve kazanimlari sayesinde; elestirel diisiinebilen, sorgu-
layan, gerektiginde kendi kendine 6grenebilme becerisini kullanarak sahip oldugu bu
beceriyi akademik, is ve sosyal hayatina entegre edebilen cagdas bireyler yetistirme-
yi hedefledigi acik¢a goriilmektedir. O halde liseden mezun olarak Universiteye gelen
ogrenciler icin mevcut beklenti, 6grencilerin kendilerini sorgulayarak ihtiya¢ duyduklari
bilgiye ulasabilir ve onu kullanabilir olmasi yéniindedir. Dolayisiyla bir yliksekdgretim
kurumuna yerlesen ve mezuniyet asamasina gelen bir 6grenci icin ise mevcut beklenti
¢ok daha yuksektir. 2010 yilinda Yiksekdgretim Kurulu tarafindan yayimlanan “Turkiye
Yiksekogretim Yeterlilikler Cercevesi (TYY(Q)” kapsaminda ylksekdgretim derecesini
basari ile tamamlayan bir kisinin yetkinlikleri ve kabiliyetleri ifade edilmistir. Bu cerceve
kapsaminda bireylerden beklenen ézelliklerin bir béliiminin, “Yiiksek Ogretimde Bilgi
Okuryazarlidi Yetkinlik Standartlar” ile ortustigu gorulmektedir. Bu gerceveye gore li-
sans 6grencilerinden beklenen beceriler ve yetkinlikler arasinda; verileri yorumlayabil-
mesi, degerlendirebilmesi, sorunlari tanimlayabilmesi, analiz edebilmesi, arastirmalara
ve kanitlara dayali ¢c6ziim &nerileri gelistirebilmesi bulunmaktadir (TYYC, 2010). Ancak
ylksekogretim kurumuna kayith 6grencinin 6grenme gereksinimlerini belirleyerek
ogrenmesini ileri seviyede yonlendirebilmesi, bir baska ifadeyle bilgi okuryazarlig
becerilerini gelistirmesi icin liseden getirdigi bilgi okuryazarlidi altyapisinin yeterli ol-
masina ihtiya¢ oldugu distiinilmektedir. Buna bagh olarak calismada, lise 6grenimini
tamamlayarak Universiteye baslayan 6grencilerin, mevcut bilgi okuryazarligi farkinda-
liklari ve becerileri belirlenerek, belirli bir ders mifredatinin bilgi okuryazarhidi icerik ve
kazanimlari ile buttinlestirilerek islenmesi durumunda 6grencilerin bilgi okuryazarhg:
kapsaminda farkindalik ve becerilerindeki degisimin gézlemlenmesi amaglanmistir.
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Literatiir Degerlendirilmesi

LiteratUrde bilgi okuryazarligi kavramina iliskin ¢ok sayida tanim bulunmaktadir. Farkh
kisiler tarafindan farkli zamanlarda yapilan bu tanimlarda bilgi okuryazari bireyde bulun-
masi gereken ozellikler ile kiittiphanelerin ve kltlphanecilerin bilgi okuryazarligindaki
rolli gibi ortak konular yer almaktadir. Zurkowski (1974, s. 6) yapmis oldugu bilgi okur-
yazarligi taniminda bilgi okuryazarlidi ile kiittiphaneler arasindaki iliskiyi belirterek, bil-
gi okuryazari bireyi, problem ¢6ziimiinde dogru bilgi kaynaklarini kullanabilen kisi ola-
rak ifade etmistir. Bu ifadeden yola cikildiginda, Zurkowski'ye gére bilgi kaynaklarinin
kullanimina iliskin egitim almis kisiler bilgi okuryazari olarak tanimlanmaktadir. Burc-
hinal (1976, s. 8) ise bilgi okuryazarligi kavramini, bireyin problem ¢ézme ve karar ver-
me slireclerinde bilgiyi kullanma becerileri olarak tanimlamistir. Béylece 1970'li yilla-
rin ortalarinda yapilan bu tanimlarla bilginin toplum icindeki 6nemi vurgulanmaya
baslanmistir. ilgili calismalar referans alindiginda bu tarihlerden sonra ézellikle 1990’1
yillarla birlikte literatuirde bilgi okuryazarhigi Gzerine yapilmis pek ¢ok arastirmaya rast-
lanmaktadir.

Bu baslik altinda sunulan literatiir degerlendirilirken, calismanin yéntemine paralel
olan ve son 15 yil icinde gergeklestirilmis olan yayinlara yer verilmistir. Farkli akademik
disiplinlerde lisans dgrencilerinin bilgi okuryazarligi becerilerinin gelisimini deneysel
desen kullanarak arastiran uluslararasi calismalarin cogunda bilgi okuryazarhgi bece-
rilerinin bagimsiz bir ders (Brettle ve Raynor, 2013; Matlin ve Lantzy, 2017; Ajiboye ve
Tiamiyu, 2018), calistay (Fitzpatrick ve Meulemans, 2011) veya ders icine butlnlestiril-
mis (Williams ve Evans, 2008; Maitaouthong vd., 2011; Liu vd., 2021) sekilde verilmekte
oldugu tespit edilmistir. Yapilan calismalarda bilgi okuryazarligi becerilerini aktarmak
icin secilen yontem ve siire fark etmeksizin, 6grencilerin bilgi okuryazarligi becerilerinin
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bununla birlikte
bazi calismalarin sonuglarinda 6grencilerin bilgi okuryazarhgi beceri ve basarilarini de-
gerlendirmek icin anket veya Olcekler yerine dereceli puanlama anahtari merkezli yak-
lasimlarin (6rn: Rubrik) daha uygun olacagi raporlanmistir (Ajiboye ve Tiamiyu, 2018).
Ayrica, yapilan calismalarda bilgi okuryazarligi bilgisinin icerige duyarli oldugu, 6gren-
cilerin bilgi okuryazarhgi becerilerinin disiplinlerine 6zgiu olarak aktarilmasi gerektigi
vurgulanmistir (Williams ve Evans, 2008; Liu vd., 2021). Calisma sonugclari bir yandan 69-
rencilerin bilgi okuryazarligi becerilerinin gelistigini vurgularken diger yandan kitip-
hane ile olan iliskilerine ve kaynak kullanma yeteneklerine olumlu etkiler biraktigini da
raporlamaktadir (Fitzpatrick ve Meulemans, 2011; Brettle ve Raynor, 2013). Ogrenciler
lizerindeki bu etkinin ve bilgi okuryazarhigi becerilerinin verilen dersin bitiminden bir
sire sonra dahi etkisini korudugu tespit edilmistir (Brettle ve Raynor, 2013).

Ogrencilerin bilgi okuryazarligi becerilerinin objektif olarak degerlendirilmesi zor
bir stirectir. Bu nedenle az sayida da olsa lisans 6grencilerinin bilgi okuryazarligi bece-
rilerine ait seviyeleri objektif degerlendirme yontemleri ile degerlendirmeyi amaclayan
calismalarin varligi goérilmektedir (Oakleaf, 2009; Brettle ve Raynor, 2013). Bilgi okur-
yazarhgi becerilerinin objektif degerlendirilmesine rehberlik etmek amaci ile Oakleaf
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(2009), yedi basamakh Bilgi Okuryazarligi Talimati Degerlendirme Dénglisii adli rubrigi
gelistirmistir. Brettle ve Raynor (2013) 6grencilerin bilgi okuryazarligi becerilerini ob-
jektif olarak degerlendirebilmek amaciyla bir kontrol listesi kullanilmiglardir. Bu kont-
rol listesinde 6grencilerin arama gecmisleri, anahtar kelime secimleri, Boole operatori
kullanimlari, kullandiklar kisaltma ve es anlamlilar listelenerek puanlandirma yapildigi
gorilmektedir.

Ulusal literatiirde son donemde yapilmis olan, farkli disiplinlerden lisans 6grenci-
lerinin bilgi okuryazarli§i becerilerinin gelisimini deneysel desen kullanarak arastiran
Yildinm (2016) ve Ozgliven'e (2019) ait calismalar dikkat cekmektedir. Bu calismalarda
orneklem olarak alinan lisans 6grencilerinin mevcut bilgi okuryazarligi becerilerinin
yeterli olmadigi ancak calisma kapsaminda ogrencilere aktarilan bilgi okuryazarhgi
programinin 6grenciler Gizerinde olumlu etki yarattigi sonuglarina varilmistir (Yildirim,
2016; Ozgiiven, 2019). Ulusal literatiirde bu alanda yapilmis nitel ve nicel pek cok calis-
ma mevcuttur. Buna ragmen bilgi okuryazarligi becerilerinin objektif olarak degerlendi-
rilmesini saglamak amaci ile Giretilmis bir dereceli puanlama anahtarina bir baska ifade
ile rubrik calismasina rastlanmamistir.

Calismanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin genel amaci, Cankiri Karatekin Universitesi Edebiyat Fakdiltesi TDE Bélimii
1.sinifta 6grenim goéren égrenciler lizerinde, bilgi okuryazarhgr ile bittinlestirilmis ders
anlatiminin etkisini, geleneksel 6gretim yontemi ile karsilastirarak; egitim éncesinde ve
sonrasinda 6grencilerin; bilgi ihtiyacini tanimlama, bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve
bilginin iletiimesinde yasal ve etik diizenlemelere uymasi adimlariniiceren bilgi okurya-
zarhdi becerileri ve farkindaliklari arasindaki degisimi incelemektir.

Bu amag dogrultusunda calisma; 6grencilerin bilgi okuryazarhgi farkindaliklarinin,
bilgi okuryazarligi ile bdtiinlestirilmis dersler ile pozitif yonde degisebilecegini
gOstermesi agisindan énemlidir. Ayrica ¢alismada 6grencilerin teslim ettigi performans
gorevlerine yansittiklar bilgi okuryazarligi becerilerinin degerlendirilmesi amaci ile ge-
listirilen “Yazili arastirma calismalarina yonelik bilgi okuryazarhgi rubrigi” 6grencilerin
bilgi okuryazarhdi becerilerinin objektif degerlendirilmesine rehberlik etmesi agisindan

onemlidir.

Arastirmanin Sorulari

Yapilan ¢alismanin arastirma sorulari su sekildedir:

1. Geleneksel yontemler ile ders anlatimi yapilan 6grenciler ve bilgi okuryazarligi ile
butiinlestirilmis ders anlatimi yapilan 6grenciler arasinda; bilgi ihtiyacini tanimlama,
bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve bilginin iletiimesinde yasal ve etik diizenlemelere
uyulmasi konularinda 6grencilerin ders sonu bilgileri ve farkindaliklari bakimindan
farklilik var midir?
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2. Geleneksel yontem ile bilgi okuryazarhgi ile buttnlestirilmis ders anlatimi yapilan
ogrencilerin bilgi okuryazarligi becerileri bakimindan arastirma performans gorev-
lerinden aldigi sonuglar degerlendirildiginde yapilan uygulama dersinin alinan pu-
anlara etkisi var midir?

Yontem

Bu arastirmada, on test son test deney ve kontrol gruplu gercek deneysel desen kullanil-
mistir. Deneysel desen, degiskenler arasinda olusturulan neden sonug iliskisine yonelik
olarak veri elde etmeyi amaglayan deney ve kontrol gruplarini icermektedir (Bliylikoz-
tiirk, 2007). Deney grubu degerlendirmeye alinacak egitim programinin uygulanacagi
grup, kontrol grubu ise deney grubu ile benzer 6zelliklere sahip olan ve deney grubuna
olan benzerligi sayesinde karsilastirmaya imkan saglayan gruptur. Bu model ile iki grup-
ta yer alan deneklerin, uygulama dncesinde bagimli degiskenle ilgili 6l¢ciimleri 6n test
ile alinmistir. Uygulama siirecinde ise etkisi test edilen deneysel islem deney grubuna
verilirken kontrol grubuna verilmemistir. Son olarak gruplardaki deneklerin bagiml de-
giskene ait dl¢limleri ayni arag kullanilarak son test ile tekrar elde edilmistir. Calismanin
verileri 0,05 anlamhlik diizeyinde SPSS (Statistics package for social science) bilgisayar
programinda istatistiksel olarak analiz edilmistir.

Bu kapsamda calismada dgrencilerin 6n bilgileri kontrol altina alinmak istenmis,
bu amacla da deney ve kontrol grubuna bilgi okuryazarligi 6lcedi 6n test olarak uy-
gulanmistir. Ogrencilerin bilgi okuryazarligi becerilerini degerlendirmek icin arastirma
performans gorevi verilmistir. Performans gorevleri rubrik ile kontrol edilerek deger-
lendirilmistir. Rubrik belirlenmis dl¢litler takimina dayali olarak 6grenci performansinin
degerlendirilmesi amaciyla gelistirilmis puanlama yonergesi olarak tanimlanmakta,
dereceli puanlama anahtari olarak da bilinmektedir (Oztiirk ve Giidek, 2016, s. 7). Uy-
gulama tamamlandiktan sonra yontemin etkisi tespit edilmeye calisiimistir. Bu amacla
ogrencilere son test olarak bilgi okuryazarligi 6l¢cedi uygulanmistir. Calismanin deneysel
tasarimi Tablo1'de 6zetlenmistir.

Tablo 1
Calismanin Deneysel Tasarimi
Gruplar On test Yontem Son test
Deney Bilgi okuryazarligi Bilgi okuryazarhgrile Bilgi okuryazarligi 6lgegi
Grubu Olcegi batlnlestirilmis ders
Arastirma performans gorevi Arastirma performans
gorevlerinin toplanmasi
Kontrol  Bilgi okuryazarhg Geleneksel ders Bilgi okuryazarhd olcegi
Grubu Olcegi Arastirma performans gorevi Arastirma performans

gobrevlerinin toplanmasi
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Orneklem

Calisma, Cankin Karatekin Universitesi Edebiyat Fakiiltesi TDE Bélimiinde okuyan 79
lisans égrencisi tizerinde yiritilmistir. Ogrencilerin rastgele gruplara ayrilmasina
egitim sisteminin misaade etmemesi ve gruplarin dnceden hazirlanmis olmasi nede-
ni ile bu calismada ders kapsaminda ayrilan mevcut gruplar kullaniimistir. Grup denk-
liklerini kontrol altina almak icin bilgi okuryazarligi 6lcedi 6n test olarak uygulanmis-
tir. Ogrenci gruplarinin karsilastirmaya imkan saglayacak sekilde 6n test sonuglarinin
denkliginden yararlaniimistir. TDE b&limu ilk grubunda 39 6grenci, diger grupta ise
40 6grenci bulunmaktadir. Calismanin evrenini TDE boliminde okuyan toplam 93 kisi
olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemi evrenin %84,9’unu yansitmaktadir.

Veri Toplama

Calisma 2018-2019 giiz déneminde, Cankiri Karatekin Universitesi 1. sinif 6grencilerinin
ortak zorunlu dersi olan Tiirk Dili-I (TDI- 101) dersi kapsaminda yiriitiilmistir. Calismaya
TDE bélimiinde 1. sinifa devam eden 79 égrenci katilmistir. Orneklem grubu, (i¢ hafta
boyunca derse araliksiz devam saglayan 6grencilerden olusmaktadir. Uygulama, Tuirk
Dili-l1 dersi kapsaminda gerceklestirilmistir. Derse devamlilik siireci alinan yoklama ile
izlenmistir. Turk Dili-1 dersi, haftada iki saat olmak tizere b6dlim bazinda verilen zorunlu
ortak derslerdendir. Turk Dili-l dersi kapsaminda uygulama yapilmadan ve gerekli izin-
ler alinmadan once ders mifredati incelenmistir. Bilgi okuryazarligi basamaklarinin 6g-
rencilere aktarilmasinda “Turkgenin soz varligi ve anlatim glici” en uygun konu olarak
secilmistir. ilgili konu miifredat kapsaminda bir hafta siirmektedir. Dersin konusu; bilgi
ihtiyacini tanimlama, bilgi kaynaklar Gzerinden giincel, dogru ve giivenilir bilgiye eri-
sim ile bilgi kaynaklarinin kullanimi ve iletilmesine dair etik ve yasal bilgiler, hem ders
konusu ile uygun olarak bittnlestirilebilir hem de 6grencilerin ilgisini cekebilir olarak
hazirlanmistir. Ders islenmeden dnce bilgi okuryazarhg ile bitiinlestirilmis ders icerigi
ve geleneksel yontemler ile anlatilacak ders icerigi dersin sorumlusu, iki alan ve bir dil
uzmani ile paylasilarak diizenlenmistir. Ders sorumlusunun onayi alindiktan sonra uy-
gulama haftasinda ders islenmistir.

Calisma on testlerin yapilmasi, dersin islenmesi, ddevlerin verilmesi ve verilen 6dev-
lerin toplanmasi, son testlerin yapilmasi ile birlikte t¢ hafta sirmistir. Uygulamaya,
Gankin Karatekin Universitesi Etik Kurulundan gerekli izinler alindiktan sonra baslan-
mistir. Veri toplama streci ile ilgili calisma plani Tablo 2'de verilmektedir.
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Tablo 2
Calismanin Plani
Hafta Gruplar Doénem haftasi islem
Kontrol Grub -
1. Hafta DZ:er;Gr::Juu 6. Hafta On test uygulamasinin yapilmasi
) 1.“Turkgenin s6z varligi ve anlatim glici” konusu
Kontrol Grubu 'g geleneksel ders anlatimi
o 2. Arastirma performans 6devinin verilmesi.
2. Hafta =
&£ 1.“Tlrkgenin s6z varligi ve anlatim gtici” konusu bilgi
©
Deney Grubu T okuryazarligi temelinde ders anlatimi
~ 2. Arastirma performans gorevinin verilmesi.
3. Hafta Kontrol Grubu 9. Hafta 1.Son test uygulamaﬁlnln. yfap|lma5|.
Deney Grubu 2. Arastirma performans gorevinin toplanmasi.

Verilerin toplanmasi esnasinda, uygulamalara katilan tiim 6grencilerin ictenlikle sorula-
ri cevapladigi ve arastirma performans gorevinin sorumluluk bilinci ve 6nemle yapildig
kabul edilmistir. Ayrica kontrol altina alinmasina ragmen kampis icinde ders islenisi es-
nasinda genel teknolojik sorunlar ile karsilagiimistir.

Veri Toplama Araclari

Calismada kullanilan veri toplama araglari asagidaki basliklarda detaylandiriimistir.
Bilgi okuryazarhgi élcegi

Arastirmada kullanilan Adigiizel (2011) tarafindan gelistirilen bilgi okuryazarhgi 6lce-
gi, arastirmacidan gerekli izinler alindiktan sonra 6grencilere 6n test ve son test olarak
uygulanmustir. Olcek; bilgi okuryazarhginin alt boyutlari olarak ifade edilen; “Bilgi ihti-
yacini tanimlama’, “Bilgiye erisme’, “Bilgiyi kullanma” ve “Bilgiyi kullanmada etik ve yasal
dizenlemeler” bashklari altinda toplam 29 madde icermektedir (Adigiizel, 2011, s. 15).
Calismada 6lcegin genel Cronbach Alfa i¢ glivenirlik katsayisi 0,928 olarak bulunmustur.
Olcek Likert tipi 6lcme tarzindadir. Calisma kapsaminda égrencilere sunulan her bir yak-
lasimi ne siklikla gerceklestirdikleri sorulmustur. Olcek kapsaminda yénlendirilen sekiz
adetifade (14, 15, 20, 21, 22, 23, 24, 28) bilgi okuryazarhiginin “Bilgi ihtiyacini tanimlama”
alt boyutunu, 11 adet ifade (3, 4, 5, 16, 17, 18, 19, 25, 26, 27, 29) “Bilgiye erisme” alt bo-
yutunu, bes adet ifade (6, 7, 8, 11, 13) “Bilgiyi kullanma” alt boyutunu, bes adet ifade (1,
2,9, 10, 12) “Bilgiyi kullanmada yasal ve etik diizenlemeler” alt boyutunu islemektedir.

Arastirma performans gorevi

Ogrencilere verilmesi planlanan arastirma performans gérevinin konusu belirlenmeden
once her 6grencinin konuya arastirma yapabilecek diizeyde hakim olabilmesi amaclan-
mistir. Bu nedenle performans ddevleri verilmeden dnceki hafta dgrenciler ile iletisim
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kurularak genel ve ortak egilimleri saptanmaya calisilmistir. Bu noktada dgrencilere “in-
san teknolojiyi, teknoloji de insani nasil etkilemektedir?” sorusu yénlendirilmistir. 0g-
rencilerden soru hakkinda arastirma yapmalari ve yaptiklari arastirma sonuglari dogrul-
tusunda kendi ifadelerini kullanarak arastirma performans goérevlerini teslim etmeleri
belirtilmistir.

Ogrencilerden teslim alinan arastirma performans gérevinin degerlendirilmesi Ek-1
de yer alan ve arastirmacilar tarafindan hazirlanmis, yazil arastirma calismalarina yone-
lik bilgi okuryazarlidi icin dizeylenmis ¢alisma rapor rubrigi ile yapilmistir. Diizeylen-
mis calisma raporu rubrigi “en ylksekten en diisiige” veya “en iyiden en kotlye” dogru
dereceli bir sekilde siralanacak sekilde hazirlanmistir. Analiz asamasinda bu secenekler
derecelerine gore birer sayisal deger atanarak kodlanmis ve bdylece nitel veri nicel ve-
riye dondiistirilerek analiz edilir hale getirilmistir. Rapor rubriginde 6grencilerin verdigi
cevaplar dort temel alan gozetilerek degerlendirilmistir.

Yazili arastirma calismalarina yonelik bilgi okuryazarhgi rubrigi

Calisma kapsaminda 6grencilerden alinan yazili arastirma calismalari, arastirmacilar
tarafindan hazirlanan rubrik dikkate alinarak degerlendirilmis ve 6grencilerin bilgi
okuryazarhgi becerileri puanlandiriimistir.

“Bilgi ihtiyacini Tanimlama” temel alanindan bir 6grencinin en yiiksek “24" puan al-
masi dngorilmektedir. Bilgi ihtiyacini tanimlama temel alani altinda 6grenciden per-
formans gdrevi kapsaminda teslim ettigi yazili metinde verilen cevabin; sorulan soru ile
iliskili olmasi, sorulan soruyu farkli bakis agilari ile degerlendirebiliyor olmasi, tiimden-
gelim veya tiimevarim seklinde sorulan sorunun cevabini konu gegisleri ile yapilandira-
biliyor olmasi beklenmektedir. Arastirma performans gorevi degerlendirilmesi rubrikte
bulunan maddeler dahilinde yapilmaktadir. Bu baslk altindaki puanlandirmalar asagi-
da verildigi gibi yapilmistir.

Yazili metnin sorulan soru ile iliskisi tam saglanmis ise dért puan verilmistir. Yazilan
metin konu ile iligkili olmasina karsin metin icinde denge kurulamamissa, metin veri-
len konudan uzaklasarak gelisiyorsa veya metin ile konu arasinda uzak bir baglanti ku-
rulmus ise arastirmaci bu durumlari temel alarak azalan sekilde puanlama yapmistir.
Ayrica; 6grenciden, soruyu derinlemesine irdelemesi ve farkli yonlerden arastirmasi ve
incelemesi beklenmektedir. Ogrenci, konuyu akla gelen pek cok yénii ile irdelemis ise
dort puan verilmistir. Bunun yani sira, her 6grencinin her konuyu anlama ve algilama
bicimleri birbirinden farkli oldugundan 6grencinin sorulan soruyu farkli bakis agilari ile
degerlendirerek teslim ettigi metne aktarmasina ve konuyu 6zgin bir sekilde yorumla-
masina bagh olarak dort puan tizerinden degerlendirme yapilmistir. Metin icinde konu
ile ilgili kavramlara ait tanimlar aktanlmis ise dort puan verilmistir. Temel kavramlarin
verilmesi, temel kavramlar verilmeden yan kavramlarin verilmesi, paragraflardan ve
metinden kopuk olarak rastgele tanimlamalarin yapilmasi gibi durumlar temel alinarak
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azalan sekilde puanlama yapilmistir. Metin icinde konu ile ilgili kavramlarin tanimlarina
yer verilmediyse sifir puan verilmistir. Metin icinde konu ile gelisim, tarihsel ve kronolojik
olarak aktarilmis ise dort puan verilmistir. Sadece 6nemli gelismelere tarihsel bakis acisi
ile yaklasilmasi, konu ile ilgili 6nemli tarihsel gelismeler aktarilmaksizin konu icin uzak
ilgide olan olaylara tarihsel olarak deginilmesi, paragraflardan ve metinden kopuk ola-
rak rastgele tarihsel gelismelerin aktarilmasi gibi durumlar temel alinarak azalan sekilde
puanlama yapilmistir. Metin icinde konuya tarihsel bakis acisi ile yaklasilmadiysa puan
verilmemistir. Ogrenci, teslim ettigi metin tizerinde tiimdengelim veya tiimevarim sece-
neklerinden birini kullanmayi tercih etmis ise dort puan verilmistir. Paragraflar icindeki
giris, gelisme ve sonug climleleri ve metnin geneli dederlendirilerek puanlama yapil-
mistir.

“Bilgiyi Bulma ve Erigim” temel alanindan bir 6grencinin en yiksek “36” puan almasi
ongorilmektedir. Bilgiyi bulma ve erisim temel alani altinda, performans goérevi kap-
saminda teslim edilen yazili metinde 6grencinin popdler bilgi ile bilimsel bilginin ayri-
mina vararak gerekli durumlarda uygun icerigi kullanabiliyor olmasi, arastirma yaptigi
konularda bilimsel akademik icerik saglayan basili veya elektronik kaynaklara erisim
saglayabiliyor olmasi ayrica gerektigi zaman web adresleri tizerinden gulvenilir kaynak-
lardan bilgiye erisim saglayabiliyor olmasi beklenmektedir. Bu baslik ile ilgili arastirma
performans gorevi dederlendirilmesi rubrikte bulunan maddeler dahilinde yapilmakta-
dir. Bu baslik altindaki puanlandirmalar asagida verildigi gibi yapiimistir.

Bilgi kaynaklari icerisinde yer alan popiiler bilgi kaynaklari alaninda uzman olmasi
beklenmeyen kisiler tarafindan yazilarak halkin geneline hitap eden bilgilendirmenin
yani sira eglendiren bilgi iceren kaynaklardir. Ogrenci teslim ettigi metin icinde siklikla
bu poptiler bilgi kaynaklarina yer vermis, metin icinde génderme yapmis ve kaynak¢ada
belirtmis ise dort puan verilmistir. Metin icinde popliler bilgi kaynaklarina yer verilme-
mis ise sifir puan olarak degerlendirme yapilmistir. Bilimsel bilgi kaynaklari, alaninda uz-
man olan kisiler tarafindan yazilmis ve konu uzmanlarina, arastirmacilara ya da bilim in-
sanlarina hitap eden kaynaklardir. Ogrenci teslim ettigi metin icinde siklikla bu bilimsel
bilgi kaynaklarina yer vermis, metin icinde génderme yapmis ve kaynakcada belirtmis
ise dort puan verilmistir. Her iki bilgi kaynadi icin, teslim edilen metin icinde kullanilan
bilgi kaynaklarinin sikligi, metin ici géndermelerin ve kaynakcanin eksiksiz olmasi gibi
durumlar dikkate alinarak azalan sekilde puanlama yapilmistir. Rubrikte yer alan “Bilim-
sel ve popiiler bilgi kaynaklarindan elde edilen bilgiyi ayirt ederek her ikisini de sunma”
girisinin degerlendirmesi yapilirken hem bilimsel bilgi kaynaklari hem de popiiler bilgi
kaynaklari kullanimindan aldiklari puanlarin ortalamasi bu alana not olarak verilmistir.

Danisma kaynaklari, bilgiye yonlendiren ve bilgiyi icinde barindiran bilgi kaynaklari
olmak tizere ikiye ayrilmaktadir. Bilgiye yonlendiren kaynaklar bibliyografyalar, dizinler
ve kataloglardir. Bilgiyi icinde barindiranlar ise ansiklopediler, sozltkler, cografi kaynak-
lar, almanaklar, yilliklar ve benzeridir. Ogrenci teslim ettigi metin icinde yerli yerinde
ve yeterli siklikta danisma kaynaklarina yer vermis, metin icinde gdnderme yapmis ve
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kaynakca sunmus ise dort puan verilmistir. Metin icinde danisma kaynaklarina yer veril-
memis ise sifir puan olarak degerlendirme yapilmistir.

Ogrenci, teslim ettigi metnin kaynakgasinda elektronik erisim kaynaklarina (veritaba-
ni, elektronik dergiler gibi) yer vermis ise dort puan verilmistir. Bu soru icin ara puanlan-
dirmalar degerlendirilmemis olup 6grenci kaynada erisimde herhangi birinden yarar-
lanmamis ise sifir puan olarak degerlendirilmistir. Kullanilan kaynaklara dair kaynakga
da elektronik erisim adresi verilmemis ise basili kaynak oldugu varsayilarak dért puan
olarak degerlendirme yapilmis olup yalnizca elektronik erisim adresi verilmis ise sifir
puan olarak degerlendirme yapilmistir.

Ogrencinin arastirma performans gérevini olustururken web sayfalarindan yarar-
lanmis olmasi U¢ baslik altinda degerlendirilmistir. Bu U¢ baslik; resmi kurumlara ait web
sayfalari, resmi olmayan diger web sayfalari ile hem resmi olan hem de resmi olmayan
web sayfalarinin beraberce kullanilmasi olarak degerlendirilmistir. Ogrenci sadece res-
mi kurumlar (.edu, .gov uzantil) ya da resmi olmayan olusumlarin (.com, .net uzantil)
web sayfalarindan icerik saglamis olabilir. Kaynakc¢ada resmi kurumlara ait web sayfalari
kullanildiysa dort puan, resmi olmayan web sayfalari kullanildiysa doért puan, her iki kay-
nak tiriinden de yararlandiysa dort puan verilmistir. Web sayfasi kullanimi olmadiysa
bu alana puan verilmemistir.

“Bilgiyi Kullanma ve iletme” temel alanindan bir 6grencinin en yiiksek “32” puan alma-
si ongorilmektedir. Bilgiyi kullanma ve iletme temel alani altinda, performans goérevi
kapsaminda 6grencinin teslim ettigi yazili metnin tek bicimliligi, baslik bilgisinin olmasi,
yazilan metnin durulugu ve akicilidi, icerik bilgisinin gerekli durumlarda gorseller ile
desteklemesi ve tiim kaynakcanin secilen tek bir formatta sunuluyor olmasi beklen-
mektedir. “Bilgiyi Kullanma ve iletme” bashg ile ilgili arastirma performans gérevi de-
gerlendirilmesi rubrikte bulunan maddeler dahilinde yapilmaktadir. Bu baslik altindaki
puanlandirmalar asagida verildigi gibi yapiimistir.

Yazili metin formatinin uygunlugu, tek bigimliligi ile ilgili degerlendirme yapilirken,
beyaz cizgisiz A4 kagidi kullanimi metin icin sayfa yapisi diizglinligu, paragraf girisleri,
satir arasi bosluklari g6zt yormayan ve okunakli bir yazi stili aranmistir. Aranilan bu 6zel-
liklerin eksiklikleri dikkate alinarak azalan sekilde puanlama yapilmistir. Yazinin baslhk
bilgisinin olmasi aranilan bir diger kriterdir. Metnin baslik bilgisi degerlendirilirken konu
ile ilgililik durumu g6z oniine alinarak azalan sekilde puanlama yapilmistir. Teslim edi-
len metinlerde baslik bilgisi bulunmuyor ise sifir puan seklinde degerlendirme yapilmis-
tir. Metin icinde okumayi zorlastiracak, gereksiz ek, hece veya sézciik bulundurmuyorsa,
ses akisini bozan sozciklere ya da akiciliga engel teskil eden sdylenmesi gli¢ sozcliklere
yer verilmediyse dort puan verilmistir. Verilen bu 6zellikler kapsaminda arastirmaci ya-
zilan metnin akiciligini bozan unsurlarin varligini derecelendirerek azalan sekilde puan-
lama yapmistir. Metin icinde paragraflar ayni anlam etrafinda toplanmis ctimlelerden
olusuyorsa, paragraf; giris gelisme ve sonug climlelerini iceren sekilde sunulmak iste-
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nen ifadeyi anlatiyorsa dort puan verilmistir. Verilen bu 6zellikler kapsaminda arastir-
maci yazilan metin icinde paragraflarin uyumlu bir sekilde birbirini takip etmesini bozan
unsurlarin varhigini derecelendirerek azalan sekilde puanlama yapmistir. Metin icinde
gereksiz sozciklere yer verilmediyse, glizel ve etkili bir anlatim mevcut ise gereksiz ve
sik kelime tekrarlari yapilmamis ise dort puan verilmistir. Verilen bu 6zellikler kapsamin-
da arastirmaci yazilan metnin durulugunu bozan unsurlarin varligini derecelendirerek
azalan sekilde puanlama yapmistir. Metin icinde noktalama isaretleri dogru kullaniimis,
paragraflar dogru olusturulmus, duygu ve distinceler diizgiin cimleler ile ifade edilmis
ise dort puan verilmistir. Verilen bu 6zellikler kapsaminda arastirmaci yazilan metnin
icinde ifadelerin aktarilma diizeylerine gore azalan sekilde puanlama yapmistir.

Konu ile birebir alakali olan bir gérsel verilerek icerik desteklenmis ise dort puan veril-
mistir. Konu ile dogrudan ilgisi olmayan bir gorsel verilme durumu, yanlis yerde gorsel
kullanimi, anlasilmayan veya ilgi kurulamayan gérsel kullanimlarinda azalan sekilde pu-
anlama yapilmistir. Hi¢ gorsel kullaniimamis ise sifir puan olarak degerlendirme yapil-
mistir.

Kaynaklarin segili bir bicim temel alinarak sunulmasi degerlendirilen bir diger mad-
dedir. Kaynakca APA 6 stiline uygun olarak verilmis ise dért puan verilmistir. Ogrencinin
kendine gore bir bicim temel alarak kaynakcada olmasi gereken bilgileri vermesi, kay-
nakca olusturma kurallari dikkate alinmadan kaynakcanin olusturulmasi gibi durumlar
temel alinarak azalan sekilde puanlama yapilmistir. Kaynak¢anin hig verilmedigi durum-
larda sifir puan verilmistir.

“Yasal Etik Konular” temel alanindan bir 6grencinin en yiksek “20” puan almasi 6n-
gorulmektedir. Bilginin yasal ve etik olarak kullaniimasi alani altinda, performans gore-
vi kapsaminda &grencinin teslim ettigi yazih metinde gerekli yerlerde géndermelerin
yapilmis olmasi, baskalarina ait ifadelerin oldugu gibi kullanildigi durumlarda tirnak
isaretlerini kullaniyor olmasi, esinlendigi kaynaklari kendi ifadeleri ile verebiliyor olma-
si, kullandi ise gorsellere ait gondermeleri yapiyor olmasi ve eksiksiz olarak kaynakgayi
verebiliyor olmasi beklenmektedir. Sonug olarak bilgi okuryazarlig becerilerinin tam ol-
dugdu distiniilen bir 6grencinin tim alanlar toplaminda 112 puan almasi 6ngorilmek-
tedir. Yasal ve etik konular bashgi ile ilgili arastirma performans gorevi degerlendirilme-
si rubrikte bulunan maddelere gore yapilmaktadir. Bu baslik altindaki puanlandirmalar
asagida verildigi gibi yapilmistir.

Metin icindeki géndermeler ile kaynakca tutarli ise dort puan verilmistir. Metin ici
gondermelerin kuralina uygun olarak yapilip yapilmamasi, metin ici géndermelerin
ve kaynakganin birbiri ile tutarli olmasi gibi durumlar dikkate alinarak azalan sekilde
puanlama yapilmistir. Metin ici géndermelerin yapilmadigi durumlarda sifir puan veril-
mistir. Baskalarina ait ifadelerin oldugu gibi verildigi durumlarda tirnak isareti kullanilmig
ve kaynak gésterilmis ise dért puan verilmistir. ifadenin tirnak isareti ile verilip metin ici
gondermenin unutuldugu veya kaynakc¢ada verilmedigi, tirnak isaretinin acildigi ama
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kapatiimasinin unutuldugu gibi durumlar g6z 6niine alinarak azalan sekilde puanlama
yapilmistir. Tirnak isareti kullanimi yapilmamis metinlere sifir puan verilmistir. Ogrenci,
esinlendigi bilgi kaynagini ya da kaynagin yazarina paragrafta yer vererek bu kaynaga
dair okuduklarindan yola ¢ikarak konu ile ilgili ifadeleri kendi climleleri ile anlasilir se-
kilde belirtmis ise dort puan olarak degerlendirilmistir. Metin icinde kullanilan gorseller
kaynagi ile birlikte verilmis ve kaynakcada yer almis ise dort puan verilmistir. Gorsele ait
metin i¢i gdndermenin kurallara uygun sekilde yapilip yapilmamasi, kaynakcada verilip
verilmemesi gibi durumlar temel alinarak azalan sekilde puanlama yapilmistir. Eksiksiz
kaynakga verilerek, metin ici gdndermelerin tamami kaynakgada verilmis ise dort puan
verilmistir. Metin ici géndermeler ile kaynakganin tutarli, anlasilir ve kurall olmadigi du-
rumlardan azalan sekilde puanlama yapilmistir. Kaynakga olusturulmamis ise sifir puan
olarak degerlendirme yapilmistir.

Bulgular

Calismada, istatistiksel analiz uygulayabilmek icin 6ncelikle arastirma verilerinin normal
dagihm gosterip géstermedigi incelenmistir. Bu nedenle “Kolmogorov-Smirnov” testi
ile verilerin dagihmi arastinimistir. Kolmogorov-Smirnov testi degiskenler arasindaki
dagihmin normal olup olmadigini 6lgmeye yarayan bir uyum testidir. Test sonucunda
verilerin normal dagilim gosterdigi (p>0,05, p=0,149, p=0,200) sonucuna varilmis ve
arastirmada parametrik testler uygulanmistir.

Calismada kontrol ve deney gruplari olusturulmadan 6nce, uygulama yapilacak
gruplarin birbirine denk olup olmadigini tespit edebilmek igcin 6n test puanlar
degerlendirilmistir. Edebiyat Fakultesi TDE Boliimiine devam eden 1. sinif 6grencileri-
nin olusturdugu 6gretim gruplarinin (Grup | ve Grup Il) bilgi okuryazarligi 6lcegi 6n test
puanlarina iliskin minimum-maksimum degerler, aritmetik ortalama, standart sapma ve
iki aritmetik ortalama arasindaki farkin anlamliligini 6lcmek igin kullanilan T testi sonu-
cuna iliskin bulgular Tablo 3'te sunulmaktadir.

Tablo 3
Ogrencilerin Bilgi Okuryazarlhdgi On Test Puanlarina lliskin T Testi Sonuclari
Gruplar N Ort. Std. Sapma T P
) Grupl 39 70,2821 9,09583 012 0210
On test
Grup I 40 67,9250 7,40889

Tablo 3 incelendiginde Grup | ve Grup II'de bulunan lisans 1. sinif 6grencilerinin bil-
gi okuryazarlidi 6lcedinden aldiklar puanlar yoniinden benzerlik sergiledikleri goril-
mektedir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda 6n test puanlarinin birbirine ¢ok yakin
oldugu ve gruplarin 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin ol-
madigi tespit edilmistir (p>0,05, p=0,210). Calismaya katilan bitin 6grencilerin bilgi
okuryazarhgi 6lcegi 6n test puanlari arasinda anlamli bir farkin olmamasi, 6grencilerin
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bilgi okuryazarhigr konusundaki bilgi ve farkindaliklarinin birbirine esit oldugunu gos-
termesi bakimindan énemlidir. Bu esitlik g6z 6nlinde bulundurularak kontrol ve deney
gruplari belirlenmistir. Kontrol grubuna geleneksel ydontemle ders anlatimi, deney gru-
buna ise bilgi okuryazarhgi ile blttnlestirilmis ders anlatimi yapilmis ve her iki gruba da
ders sonunda performans gérevi verilmistir. Ogrencilerin performans gérevlerini teslim
etmelerinin ardindan her iki gruba da bilgi okuryazarligi 6lcegi son test uygulamasi
yapiimistir. Kontrol ve deney gruplari son test ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farkin olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz 6rneklem T testi yapilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina iliskin T testi sonuglari Tablo 4'de su-
nulmaktadir.

Tablo 4
Deney ve Kontrol Gruplari Son Test Puanlarina lliskin T Testi Sonuclari
Gruplar N Ort. Std. Sapma Sd T P
son  Kontrol Grubu- 39 71,6923 5,62492
77 2,094 04
test  Deney Grubu 40 74,2250 512154

Bilgi okuryazarlig 6lcegi, son test sonuclarina bakildiginda kontrol grubunun son
test puan ortalamasinin, deney grubunun son test puan ortalamasindan dusik oldugu
gorilmektedir. Yapilan testin sonuglarina gére kontrol grubu ve deney gruplarinin bilgi
okuryazarhgi 6lcegi son testinden aldiklar puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamh
bir farklilik vardir (p<0,05, p=0,04). Bu durum, bilgi okuryazarligi temelinde biitiinlesti-
rilmis ders anlatimi yapilan deney grubu 6grencilerinin bilgi okuryazarligi becerilerine
iliskin farkindaliklarinin gelistigi ancak geleneksel yontemler kullanilarak ders anlatimi
yapilan kontrol grubu 6grencilerinin bilgi okuryazarligi becerilerine iliskin farkindalikla-
rinda degisim olmadigi sonucunu net olarak ortaya koymaktadir.

Kontrol ve deney grubu son test puanlari karsilastirmali olarak degerlendirildikten
sonra kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari ile deney grubunun 6n test ve son
test puanlari arasinda degerlendirme yapilmistir. Kontrol ve deney gruplarina ait 6n test
ve son test puanlari Tablo 5'de sunulmaktadir.

Tablo 5

Kontrol Grubu On Test - Son Test, Deney Grubu On Test - Son Test T Testi Karsilastirma
Tablosu

Gruplar N Ort. Std. Sapma Sd T P
On test 39 70,2821 9,09583
Kontrol 38 0740 0464
Grubu  sontest 39 71,6923 5,62492
On test 40 67,9250 7,40889
Deney 39 4013 0,000
Grubu  sontest 40 74,6923 512154
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Tablo 5'de goriildugu lizere, kontrol grubunun 6n test puanlariile son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur (p>0,05 (p=0,464)). Ancak deney
grubunun 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gorilmektedir (p<0,05 (p=0,000)). Tablo 5'te sunulan veriler degerlendirildigin-
de; kontrol grubu On test ortalamalari ve son test ortalamalari karsilastirildiginda pozitif
yonde ancak istatistiksel olarak anlamli bulunmayan bu farkin sebebinin uygulama igin-
de 6grencilere verilen arastirma performans gorevinin yapilmasinin bir sonucu oldugu
dustnllmektedir. Ancak durum deney grubunda daha farklidir. Deney grubu on test
ortalamalariile son test ortalamalari karsilastirildiginda pozitif ydonde ve istatistiksel ola-
rak anlamli olan bu farkin bilgi okuryazarlidi ile bittinlestirilmis ders ile birlikte kurallara
uygun olarak teslim edilmesi istenen arastirma performans goérevinin sonucu oldugu
gorulmektedir.

Calismanin bu kisminda bilgi okuryazarhgi 6lcegi kapsaminda sorgulanan bilgi
ihtiyacini tanimlama, bilgiyi bulma ve bilgiye erisim, bilgiyi kullanma ve iletme, bilginin
yasal ve etik kullanimi becerilerine iliskin maddelere gore yapilan degerlendirilmenin
sonuglari sirasiyla ayri ayri sunulmaktadir. Tablo 6'da kontrol ve deney gruplarinin bilgi
ihtiyacini tanimlama becerisine iliskin T testi sonuglari verilmektedir.

Tablo 6
Bilgi ihtiyacini Tanimlama Becerisine iliskin T Testi Sonuclari
Gruplar N Ort. Std. Sapma Sd T P
On test 39 17,1795 2,62450
Kontrol 38 0867 0391
Grubu Son test 39 17,6667 1,93762
On test 40 16,0250 2,60657
Deney 39 394 0,000
Grubu Son test 40 18,1500 1,88856

Bilgi okuryazarhgi 6lcedi kapsaminda bilgi ihtiyacini tanimlama becerilerine iliskin
maddelerden elde edilen veriler dogrultusunda kontrol grubunun, 6n test ile son test
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi (p>0,05; p=0,391)
gorulmektedir. Buna karsin, bilgi ihtiyacini tanimlama becerilerine iliskin maddelerden
elde edilen veriler dogrultusunda, deney grubu 6n test ile son test ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliigin oldugu (p<0,05; p=0,000) gorilmektedir. Bilgi
okuryazarhgi 6lceginin bilgi ihtiyacini tanimlama becerilerine iliskin maddeleri deger-
lendirildiginde, kontrol grubu 6grencilerinin, 6n test ortalamalari ile son test ortalama-
lari arasinda neredeyse bir degisiklik olmadigi gortilmektedir. Oysaki ilgili maddelerde
deney grubu 6grencilerinin 6n test ortalamalari ile son test ortalamalari arasinda pozitif
yonli anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu sonug deney grubunda bilgi okuryazarhd:
ile butlnlestirilerek anlatilan ders iceriginin 6grencilerin bilgi ihtiyacini tanimlama be-
cerilerine iliskin farkindalklarini artirdigini ortaya koymaktadir.
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Tablo 7'de kontrol ve deney gruplarinin bilgiyi bulma ve erisim becerilerine iliskin T
testi sonuglari verilmektedir

Tablo 7
“Bilgiyi Bulma ve Bilgiye Erisim” Becerisine lliskin T Testi Sonuclari

Gruplar N Ort. Std. Sapma Sd T P
On test 39 27,8462 3,97716

Kontrol Grubu 38 0,242 0,810
Son test 39 28,0513 2,79048
On test 40 27,1250 3,25173

Deney Grubu 39 2,911 0,006
Son test 40 29,1750 2,60067

Bilgi okuryazarhigi dlcegi kapsaminda, bilgiyi bulma ve bilgiye erisim becerilerine
iliskin maddelerden elde edilen veriler dogrultusunda; kontrol grubuna yapilan 6n test
ile son test ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlk olmadigi (p>0,05;
p=0,810) gorilmektedir. Fakat bu durum deney grubunda daha farkhdir. Deney grubu-
nun On test ve son test ortalamalari karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir
farklihk oldugu tespit edilmistir (p< 0,05; p=0,006). Bilgi okuryazarligi 6lceginin bilgiyi
bulma ve bilgiye erisim becerilerine iliskin maddeleri degerlendirildiginde, kontrol gru-
bu 6grencilerinin, 6n test ortalamalari ile son test ortalamalari arasinda pozitif yonde
kiick bir artis oldugu goriilmektedir. Ancak ilgili maddelerde deney grubu 6grencileri-
nin on test ortalamalari ile son test ortalamalari arasinda pozitif yonli anlamli bir farkli-
lik oldugu tespit edilmistir. Bu sonug¢ deney grubunda bilgi okuryazarhgi ile bitiinlesti-
rilerek anlatilan ders iceriginin 6grencilerin bilgiyi bulma ve bilgiye erisim becerilerine
iliskin farkindaliklarini artirdigini agik¢a ortaya koymaktadir.

Tablo 8de kontrol ve deney gruplarinin bilgiyi bulma ve iletme becerilerine iliskin T
testi sonuclari verilmektedir.

Tablo 8
“Bilgiyi Kullanma ve iletme” Becerisine lliskin T Testi Sonuglari
Gruplar N Ort. Std. Sapma Sd T P
On test 39 12,1795 1,95841
Kontrol 38 0501 0,620
Grubu Son test 39 12,4103 1,88788
On test 40 11,9250 1,60747
Deney 39 2632 0012
Grubu Son test 40 12,8000 1,45355

Bilgi okuryazarhgi 6lcegi kapsaminda, bilgiyi kullanma ve iletme becerilerine ilis-
kin maddelerden elde edilen veriler dogrultusunda kontrol grubuna yapilan on test ile
son test ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik olmadigi (p>0,05;
p=0,620) goriilmektedir. Fakat deney grubu puanlari karsilastirildiginda, 6n test ve son
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test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (p<
0,05; p=0,012). Bilgi okuryazarligi 6lceginin bilgiyi kullanma ve iletme becerilerine ilis-
kin maddeleri degerlendirildiginde, kontrol grubu 6grencilerinin, 6n test ortalamalari
ile son test ortalamalari arasinda negatif yonli bir degisiklik oldugu goérilmektedir. Oy-
saki ilgili maddelerde deney grubu 6grencilerinin 6n test ortalamalari ile son test orta-
lamalari arasinda pozitif yonlt anlamli bir farkhlik vardir. Bu sonug¢ deney grubunda bilgi
okuryazarhgi ile butUnlestirilerek anlatilan ders iceriginin égrencilerin bilgiyi kullanma
ve iletme becerilerine iliskin farkindaliklarini artirdigini ortaya koymaktadir.

Tablo 9'da kontrol ve deney gruplarinin bilginin yasal ve etik kullanimina iliskin T
testi sonuglari verilmektedir.

Tablo 9
“Bilginin Yasal ve Etik Kullanimi”na iliskin T Testi Sonuclari
Gruplar N Ort. Std. Sapma Sd T P
On test 39 13,0769 2,06964
Kontrol 38 1,109 0274
Grubu Son test 39 13,5641 1,50079
On test 40 12,8500 1,40603
Deney 39 3,959 0,000
Grubu Son test 40 14,1000 1,10477

Tablo 9 incelendiginde, bilgi okuryazarlid 6lcedi kapsaminda bilginin yasal ve etik
kullanilmasi becerilerine iliskin maddeler degerlendirildiginde, kontrol grubu 6n test ve
son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik olmadigi (p> 0,05; p=0,274), buna karsin
deney grubu On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk
oldugu tespit edilmistir (p< 0,05; p=0,000). Bilgi okuryazarligi 6lceginin bilginin yasal
ve etik kullanilmasi becerilerine iliskin maddeleri degerlendirildiginde, kontrol grubu
ogrencilerinin, 6n test ortalamalari ile son test ortalamalari arasinda neredeyse bir de-
gisiklik olmadigi gorilmektedir. Oysaki ilgili maddelerde deney grubu 6grencilerinin
On test ortalamalari ile son test ortalamalari arasinda pozitif yonli anlamli bir farkhhk
tespit edilmistir. Bu sonug deney grubunda bilgi okuryazarldi ile bitlnlestirilerek anla-
tilan ders iceriginin 6grencilerin bilginin yasal ve etik kullanimina iliskin farkindalklarini
artirdigini ortaya koymaktadir.

Arastirma performans gorevlerinin degerlendirilmesi

Calismanin bu kisminda kontrol ve deney grubu 6grencilerine verilen arastirma
performans gorevlerinin sonuglarinin degerlendirilmesi amaciyla bagimsiz 6rneklem T
testi yapilmistir. T testi sonuglari Tablo 10'da sunulmaktadir.
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Tablo 10

Arastirma Performans Gérevine lliskin T Testi Sonuglar
Gruplar N Ort. Std. Sapma Sd T P
Kontrol Grubu 39 36,821 7,15568 77 4,007 0,00
Deney Grubu 40 29,075 9,78588

Gruplara ait arastirma performans gorevi degerlendirildiginde kontrol grubu 6gren-
cilerinin puan ortalamalar (X=36,821) ile deney grubu 6grencilerinin puan ortalamala-
rinin (X=29,075) birbirine yakin olmadigi gérilmektedir. Kontrol ve deney gruplari aras-
tirma performans 6devlerinden aldiklari puanlar degerlendirildiginde kontrol ve deney
gruplarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu (p<0,05;
p=0,00) gorilmektedir. Genel olarak bakildiginda arastirma performans gorevlerinden
kontrol ve deney gruplarinin aldigi toplam puanlar Tablo 11'de sunulmaktadir.

Tablo 11

Performans Gérevlerinden Gruplarin Aldigi Toplam Puanlar
Gruplar N Alinan toplam puan Ogrenci basina diisen puan Maksimum puan
Kontrol Grubu 39 1436 36,821 63
Deney Grubu 40 1163 29,075 59

Kontrol grubunda yer alan 39 8grencinin performans gorevinden aldiklari toplam
puan 1436 ve 6grenci basina diisen puan ise 36,82'dir. Yapilan analizler ve elde edilen
veriler dogrultusunda kontrol grubunda maksimum puan alan égrencinin puanin 63
oldugu tespit edilmistir. Deney grubunun performans goérevinden aldigi toplam puan
1163'diir. Ogrenci basina diisen puan 29,075 olup, maksimum puan ise 59 olarak hesap-
lanmistir. Tabloya goére alinan puanlara bakildiginda kontrol grubunun deney grubun-
dan ylksek puanlar aldigi gortlmektedir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin arastirma performans gorevlerinden aldiklari
puanlar, degerlendirmelerin yapildigi bilgi ihtiyacini tanimlama, bilgiyi bulma/bilgiye
erisim, bilgiyi kullanma ve iletme ile bilginin yasal ve etik kullanimi alt boyutlarinda de-
gerlendirilmistir. Tablo 12'de arastirmasi yapilan alt boyutlarda, alinmasi beklenen puan
ile birlikte kontrol ve deney gruplarinin ilgili alt boyutlardan aldiklari toplam puanlar,
o6grenci basina diisen puan, ilgili alanda alinan maksimum puan ile 100 tizerinden basa-
ri puani ortalamalari sunulmaktadir.
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Tablo 12
Alt Boyutlara Gére Performans Gérev Sonuglarinin Degerlendirilmesi
Alinmasi Ogrenci ilgili alan 100
Alinan toplam . -
beklenen Grup N uan basina diisen max. lizerinden
puan P puan puan basari puani
Bilgi Kontrol 39 353 9,05 14 37,70
ihtiyacini 24
Tarmmlama Deney 40 330 8,25 16 34,37
Bilgi Bulma/ 36 Kontrol 39 267 6,84 16 19,00
Erigim Deney 40 148 3,7 10 10,27
Bilgi Kontrol 39 711 18,23 24 56,96
Kullanma ve 32
iletme Deney 40 627 15,68 25 49,00
Yasal Etik . Kontrol 39 105 2,69 9 13,45
Konular Deney 40 58 1,45 8 7,25
Tiim alt . Kontrol 39 1436 36,81 63 32,86
boyutlar Deney 40 1163 29,08 59 25,96

Genel olarak arastirma performans gérev sonugclari kontrol ve deney grubu karsilas-
tirmasi ile degerlendirildiginde, bilgi okuryazarligina iliskin tiim alt boyutlarda alinan
toplam puanlarin kontrol grubunda daha yiiksek olmasi dikkat cekicidir. 120 dakikalik
bilgi okuryazarligi ile buttnlestirilmis ders anlatiminin deney grubu 6grencilerinin bilgi
okuryazarhgi konusundaki farkindalklarini artirdigr saptanmistir. Ancak 120 dakikalk
dersin 6grencilerin akademik hayatlari boyunca alisageldikleri 6dev teslim etme sek-
lini degistirmedigi hatta belki de sikistirilmis olarak verilen bilgi okuryazarhdi dersinin
ogrencilerin cogunun kafasinda karisikliga yol actigi alinan sonugclar dahilinde sdylene-
bilir. Nitekim bilgi okuryazarligi 6n test sonuglarindan alinan degerlere gore aralarinda
farklilik bulunmayan bu iki grubun arastirma performans gorevlerinde bir pozitif artis
gorulmese dahi esit olmalari beklenmekteydi. Bu nedenle deney grubundan alinan
sonuclarin kontrol grubundan disik ¢cikmasi, verilen dersin 6grencilerin 6dev teslim
etmeye iliskin mevcut bilgilerinde karisikhga yol actigi sdylenebilir.

Tartisma

Bireylerde bilgi okuryazarligi becerilerinin gelismesinde en etkili sonucun bu becerile-
rin egitim programlari ile bittnlestirilerek verilmesi dnerisi literatiirde de pek ¢ok kez
vurgulanmistir (Williams ve Evans, 2008; Maitaouthong vd., 2011; Liu vd., 2021). Kaldi
ki MEB miifredatinda da 6grenciye kazandiriimasi gereken yetkinlikler icin bu isleyisin
benimsenmis oldugu gorilmektedir (MEB TTKB, 2017). Calismada, bilgi okuryazarlig
temelinde butunlestirilmis, 120 dakikalik ders anlatiminin, 8grencilerin bilgi okuryazar-
g1 konusundaki farkindaliklarini ve becerilerini ne derecede degistirdigi arastirilmistir.
Calismanin sonucunda 6grencilerin bilgi okuryazarligi konusundaki farkindahklarinin
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artmis oldugu ve bu sonucun ilgili literatdir ile desteklendigi goriilmektedir (Williams ve
Evans, 2008; Fitzpatrick ve Meulemans, 2011; Maitaouthong vd., 2011; Brettle ve Raynor,
2013; Yildirim, 2016; Matlin ve Lantzy, 2017; Ozgiiven, 2019; Liu vd., 2021).

LiteratUr degerlendirildiginde lisans 6grencilerinin bilgi okuryazarligi farkindalikla-
rinin gelismesinde tek seferlik ya da sadece bir saatlik egitimlerin dahi etkili oldugunun
belirtildigi goriilmektedir (Fitzpatrick ve Meulemans, 2011; Brettle ve Raynor, 2013; Yil-
dirnm, 2016). Hatta 6grencilere sunulan bu programlarin, 6gretim ortamina bakilmaksi-
zin (¢evrimici ya da yiiz yuize) faydali oldugu vurgulanmaktadir (Brettle ve Raynor, 2013;
Matlin ve Lantzy, 2017).

S6z konusu dayanaklarla tasarlanan bu calismada, 6grencilerin bilgi okuryazarlig
farkindaliklarinin pozitif olarak degismesine ragmen 120 dakikalik dersin 6grencilerin
bilgi okuryazarhigi becerilerinin gelistiriimesinde yetersiz kaldigi tespit edilmistir. Bilgi
okuryazarhgi becerilerinin gelistirilmesi ve kazanilan davranislarin pekistirilmesi icin
daha uzun soluklu egitimlerin verilmesinin etkili olacagi diistiniilmektedir. Ogrencilerin
bilgi okuryazarligi becerilerinin gelisimi tGzerine yapilan bu tespit, calismada kullanilan
yazili arastirma calismalarina yonelik bilgi okuryazarligi rubriginden elde edilen bul-
gular temel alinarak yapilmistir. Bu ¢alismadaki uygulamaya benzer sekilde ilgili li-
teratlirde ogrencilerin bilgi okuryazarligi beceri ve basarilarini degerlendirmek igin
anket veya Olcekler yerine dereceli puanlama anahtari merkezli yaklagimlarin gelisti-
rildigi gorilmektedir. Kullanilan bu rubrikler ile birlikte 6grencilerin bilgi okuryazarhgi
becerilerine iliskin gui¢li ve zayif ydnlerin tanimlanabilecedi bdylece kiitiphanecilerin
ve egitimcilerin hassasiyetle lizerinde durmalari gereken bilgi okuryazarligina dair
alt konu boyutlarinin belirlenmis olacagr disintlmektedir (Oakleaf, 2009; Ajibo-
ye ve Tiamiyu, 2018). Ogrencilerin, bir arastirma yaparken izledikleri bilgi ihtiyacini
tanimlama, bulma, kullanma ve iletme ile ilgili strateji ve davranislarini objektif olarak
degerlendirmek zor bir slirectir. Bu calismada 6grencilerin bilgi okuryazarhgi becerileri
arastirmacilar tarafindan gelistirilen “yazili arastirma calismalarina yonelik bilgi okurya-
zarhgi rubri@i” kullanilarak degerlendirilmistir. Boylece her 6grencinin, bilgi okuryazarli-
g1 becerisi tim alt boyutlari ile aragtiriimistir.

Calismada, liseyi tamamlayarak lisans programina baslayan égrencilerin bilgi okur-
yazarligi becerilerinin gelistirilmesine ihtiya¢c duyduklari sonucuna ulasiimistir. Bu du-
rum, Milli Egitim sisteminde derslerin icerigi ile buttnlestirilmis olarak kazandiriimaya
calisilan bilgi okuryazarligi becerileri tizerine hassasiyet gosterilmesi gerektigini dtsiin-
dirmektedir. Konuya yonelik 12 Eylll 2019 tarihinde Milli Egitim Bakanhg ile Kultir
ve Turizm Bakanligi arasinda imzalanan “Egitimde is Birligi” adli protokolde ortaokul
duzeyindeki 6grencilere bilgi okuryazarligi becerilerinin kazandiriimasi ve gelistirilme-
sine yonelik pilot bir calismaya dair anlasmaya varilmistir (Karaca, 2019). Bu protokol
cergevesinde bilgi okuryazarligi egitiminin pilot uygulama dahilinde ortaégretimde k-
tiphaneciler tarafindan verilecek olmasi da bilgi okuryazarligi becerilerinin 6grencilere
Universiteye gelene kadarki egitim sireci icerisinde benimsetilmesi acisindan énemli
gorulmektedir.
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Sonug

Bu calisma, bilgi okuryazarlidi ile butlinlestirilmis ders anlatimindan sonra égrencilerin
bilgi okuryazarligi farkindaliklari ve becerilerinde meydana gelen degisimi degerlen-
dirmeye yonelik olarak tasarlanmistir. Calismaya katilan tiim ilgili bolim 6grencilerinin
lisans seviyesine tasimis olduklari bilgi okuryazarligi farkindaliklarinin birbirine esit
oldugu tespit edilmistir. Calismanin sonucunda, bilgi okuryazarlidi ile bitlnlestirilmis
ders anlatiminin, 6grencilerin bilgi okuryazarligi farkindaliklarin, istatistiksel olarak an-
lamli ve pozitif yonde degistirmis oldugu saptanmistir. Uygulamanin gergeklestirilmis
oldugu 6grenci grubundaki degisim bilgi okuryazarligi becerilerinin arastirildig; bilgi
ihtiyacini tanimlama, bilgiyi bulma ve erisim, bilgiyi kullanma ve iletme, yasal ve etik
konular olmak tzere her alt alanda gézlemlenmistir. Herhangi bir miidahalenin yapil-
madigi 6grenci grubunda ders anlatimi yalnizca yazili arastirma performans gorevi ile
desteklenmistir. Bu grupta, 6grencilerin sadece yazili 6dev hazirlamalarinin bilgi okur-
yazarligi farkindaliklarini, hicbir alt boyutta degistirmedigi sonucuna varilmistir. Genel
olarak degerlendirildiginde, 120 dakikalik bilgi okuryazarligi temelinde butinlestirilmis
ders anlatiminin 6grencilerin bilgi okuryazarhigr konusundaki farkindaliklarini artirdigi
sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin bilgi okuryazarligina iliskin becerileri, 6grencilere verilen arastirma
performans gorevlerinin degerlendirilmesi dogrultusunda elde edilmistir. Verilen
performans gorevi olusturulmus olan rubrik temelinde puanlandirilmistir. Puanlandir-
ma sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin deney grubu 6grencilerinden daha basarili
oldugu saptanmistir. Bu sonug; bilgi okuryazarhgi ile butiinlestirilmis 120 dakikalk ders
anlatiminin, 6grencilerin bilgi okuryazarligi becerilerini uygulamaya aktarmada yeter-
li olmadigini gostermektedir. Daha 6nce de belirtilmis oldugu gibi 6grencilerin bilgi
okuryazarhgi on bilgileri esittir. Bu durumda genel beklenti, hicbir miidahalenin yapil-
madigi bir ortamda 6grencilerin arastirma performans gorevi degerlendirme sonuglari-
nin da birbirine esit olmasi yoniindedir. Oysaki yapilan midahalede deney grubu, bilgi
okuryazarhgi ile batlinlestirilmis 120 dakikalik ders anlatimi ile desteklenmistir.

Bilgi okuryazarligi performansina istatistiksel olarak her alt boyutta pozitif farkinda-
lik olarak yansimis olan bu miidahalenin sonuglarinin bilgi okuryazarligi becerilerine de
pozitif yonde etkilemis olmasi beklenirken, ¢alisma farkli yonde gelismistir. Rubrikten
alinan sonuglar ayrintili olarak incelendiginde deney ve kontrol grubunda her alt bas-
likta alinan maksimum puanlarin birbirine ¢ok yakin oldugu gorilmektedir. Bu durum
ogrencilerin bilgi okuryazarligi becerileri konusunda birbirine esit oldugu ancak verilen
ders sonucunda 6grencilerin zihinlerinde olusan soru isaretlerinin performans gorevle-
rine yansidigi seklinde yorumlanmaktadir.

Sonug olarak kisith zaman dilimi icinde bilgi okuryazarhigina iliskin bilgilerin akta-
rilmasi 6grencilerin farkindalik kazanmasini saglamis ancak aktarilan bilgilerin beceri
olarak yansimasini saglayamamistir. Bilginin aktarildiktan sonra 6grenci tarafindan pe-
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kistirilmesi ve calismalarina beceri olarak yansimasi icin zamana ve tekrara ihtiyag duy-
dugu dusunilmektedir. Calismanin bu sonuca ulasiimasinda; 6grencilerin simdiye ka-
dar alisik olmadigi dinamik ders akisi esnasinda dikkatlerini toplayamamalari ile birlikte
internet baglantisinda yasanan yavaslamalar, projeksiyondan kaynakli sorunlar gibi
sinirliliklarin da sonucu olumsuz etkileyen unsurlar arasinda oldugu dusiiniilmektedir.

Oneriler

Calismada elde edilen bulgular ilgili bolim 6grencilerinin ylksekdgrenime tasidiklan
bilgi okuryazarhgi bilgilerinin birbirine benzer ancak gelistirilmesi gerektigini goster-
mektedir

Calismanin sonucunda elde edilen bulgular 120 dakikalik bilgi okuryazarlidi ile bu-
tlnlestirilmis bir dersin 6grencilerin bilgi okuryazarligi konusundaki farkindaliklarinin
gelismesi icin yeterli, becerilerin gelismesi icin yetersiz oldugunu géstermektedir. Og-
rencilere kazandiriimaya calisilan bilgi okuryazarligi becerilerinin aliskanhga dontserek
uygulamaya aktarilmasinin zamana ve tekrara ihtiya¢ duydugu anlasiimaktadir. Bu ne-
denle lisans seviyesinde verilecek bilgi okuryazarligi iceriginin bagimsiz bir ders ile de-
gil tim mufredata yayilmis sekilde, ders disiplini ile biitlinlestirilmis olarak verilmesinin
uygun olacagi disiinlmektedir. Bu sekilde bilgi okuryazarligi becerilerinin pekiserek
¢agdas bireyin mesleki ve 6zel hayatina tasinmasi olasi gérilmektedir.

Bilgi okuryazarhdi alaninda beceri degerlendirmeye yonelik uygulamali ¢alismalar
icin asagidaki 6neriler sunulmaktadir;

1. Dersile butunlestirilmis bilgi okuryazarligi derslerinin en az 13-14 hafta ile yapiima-
sl,

2. Dersile butiinlestirilmis bilgi okuryazarligi derslerinin etkisinin arastirilmasinda per-
formans gorevi ile yapilacak degerlendirmelerde, dersin etkisinin arastiriimasi icin
deneysel desen kullaniimasi ve ¢alismanin baslangicinda ve bitisinde performans
go6revinin uygulanmasi,

3. Bilgi okuryazarligi becerilerinin tim alt boyutlari ile birlikte degerlendirilmesinde
bu konuda gelistirilen rubriklerden yararlaniimasi ya da farkli dereceli puanlama
yaklasimlarindan yararlanilmasi,

4. llgili caisma Edebiyat Fakiiltesi TDE bolimdi ile sinirli tutulmustur. Bu tarz calismala-
rin sayisal temelli alanlara devam eden 6grencilere uygulanarak karsilastirma yapil-
masl.

Bununla birlikte bilgi okuryazarligi becerilerinin bireyde pekismesinde ve aliskanlga
donlismesinde basat paydaslar olan akademisyenler, 6grenciler, kiitiphane yoneticileri
ve kuttphanecilerin isbirliginin dnemini bir kez daha vurgulamakta fayda oldugu di-
stintlmektedir.
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Cikar Catismasi

Yazarlar arasi ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.

Yazarhk Katkisi

Birinci yazar makaleye %55 katki saglarken, ikinci yazarin katki orani %45dir.

Etik Kurul Kararlari ve izinler

Gankin Karatekin Universitesi Etik Kurulu tarafindan; Toplanti No:2018/69, Karar No: 69
ve Karar Tarihi: 31.10.2018 ile calismaya etik onay verilmistir.
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Yazili Arastirma Calismalarina Yonelik Bilgi Okuryazarligi Rubrigi
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Bilgi ihtiyacini Tanimlama (24 puan)
1. Yazil metnin sorulan soru ile iliskili olmasi 4
2.1Yazili metinde, soruyu derinlemesine irdelemesi
2.2Sorulan soruyu farkli bakis acilari ile degerlendirme 16
2.3 Konuile ilgili tanimlari verme,
2.4 Tarihsel olarak deginme
3. Yazilan metnin sorulan soruyu timden gelim veya tiimevarim 4
secenekleri ile sunmasi
Bulma/Erisim/ (Kapsamda kullanilan kaynaklar) (36 puan)
1. Bilimsel ve popiiler bilgi kaynaklarindan elde edilen bilgiyi ayirt ederek a

her ikisini de sunma
2. Sadece Popiiler bilgi kaynaklar ile icerik saglama

3. Sadece Bilimsel bilgi kaynaklar ile icerik saglama

4.1Danisma kaynaklari ile icerik saglama

4.2Elektronik bilgi erisim kaynaklarindan yararlanilarak icerik saglama 12
4.3 Basili kaynaklar kullanilarak icerik destekleme

5.1 Sadece web sayfalarindan icerik saglama

5.1 Sadece resmi web sayfalarindan icerik saglama 12
5.2 Sadece resmi olmayan web sayfalarindan icerik saglama

Bilgiyi Kullanma ve iletme (32 puan)

1. Yazili metin formatinin uygunlugu, tek bicimliligi

2.Yazinin baslik bilgisinin olmasi
3.1 Yazilan metnin akicihg
3.2Paragraflarin uyumlu bir sekilde birbirini takip etmesi

3.3 Yazilan metnin durulugu 16
3.4Anlatiimak istenilenin dogru olarak yazili ifadeye aktarilmasi

4. Gorseller (grafik, tablo, resim vb.) ile icerik bilgisinin desteklenmesi

5.Kaynaklarin secilen bir bicim temel alinarak sunulmasi 4
Yasal, Etik Konular (20 puan)

1. Metin icinde gondermeler bulunmakta (Atif yapma) 4
2. Baskalarina ait ifadelerin oldugu gibi verildigi durumlarda tirnak isareti 4
kullanilmakta

3. Esinlendigi kaynaklar kendi ifadeleri ile vermekte 4
4.Gorsellere ait gondermeler yapilmakta 4
5.Eksiksiz kaynakgca verilmesi 4

Hakemli Makale / Refereed Article 159



